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SUBSIDIOS PARA A INSERCAQ
DA EDUCACAQ AMBIENTAL NO
PROJETO PEDAGOGICO ESCOLAR

Suzete Rosana pe Castro Wiziack”™

Introducio

O que € educacao ambiental? E possivel desenvolvé-la de forma perma-
nente? Como a educagio ambiental se articula com as fungdes e deliberacoes da
escola?

Indagacdes sobre a natureza e o desenvolvimento da educacio ambiental
(EA) realizadas em varios paises do mundo desde meados do século passado,
manifestam-se em diversos segmentos da populacio brasileira, como movimentos
sociais, Ongs, comunidades diversas, o setor publico nas suas esferas — federal,
estadual e municipal — e especialmente em escolas, cujas agdes sao expressivas
nas Gltimas décadas.

A EA surge de preocupacdes da sociedade com o futuro da vida e da
existéncia humana. Torna-se uma acio educativa mediadora entre a esfera educa-
cional e o campo ambiental, produzindo concepcdes, métodos e experiéncias
para a construcdo de valores e de conhecimentos capazes de provocar mudancas
no ambiente (Carvalho, 2004).

Entretanto, a EA ainda nao se consolidou conforme os tratados, planos e a
propria legislacao! brasileira, que a definem como um componente permanente
da educag¢io nacional.
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*Professora mestre da
Universidade Catélica
Dom Bosco.

Para conhecer o processo
de construcdo das bases
legais da Educacdo Am-
biental ocorrida através
dos tratados, planos naci-
onais e internacionais e le-
gislagdo, consultar texto -
Educacdo Ambiental: prin-
cipios e préticas, do Prof.
Genebaldo Freire Dias



2De acordo com Fridjof
Capra (1982, p. 19), a re-
alidade degradada, pre-
sente no século XX, ma-
nifesta-se através de uma
crise social, eoondmica,
politica e tecnolégica.
Para este autor é uma cri-
se sem precedentes em
toda a histéria da huma-
nidade, de dimensoes in-
telectuais, morais e espi-
rituais, chegando a ame-
acar a espécie humana.

3GQuimaraes (1995) refle-
te a educagdo ambiental
como um campo de co-
nhecimento em forma-
¢do. Grinn (1996) trata
da impossibilidade radical
de promover uma Educa-
¢cdo Ambiental fundada
nas estruturas 'con-
ceituais atomisticas e
reducionista do modelo
cartesiano-newtoniano".
Discute, ainda, como os
curriculos estao longe de
uma 'compreensao ade-
glada das realidades de
um ambiente limitado"
(p.52). Brigger chama a
atencdo para aquilo que
nao podera ser a educa-
¢do ambiental.

Pesquisas revelam que, no ambito do ensino formal, ainda € freqtiente uma
EA pontual e desarticulada, sobretudo nas acdes da gestio escolar, permanecen-
do, dessa forma, o desafio do ato de educar “ambientalmente” na escola.

Pretende-se aqui oferecer alguns subsidios para a reflexao da inser¢io da
EA no Projeto Pedagdgico Escolar, considerando a importancia que podera alcan-
car esse projeto na agao politica dos educadores ambientais.

Elementos para o debate da educacio ambiental no ensino formal

O desenvolvimento da educagiao ambiental nas escolas demanda que pro-
fessores, alunos e comunidade déem um novo sentido a educacio, situando-a
como uma a¢ao politica, na qual a existéncia humana orienta-se para novas rela-
¢Oes, nao sO entre as pessoas, mas entre elas e o ambiente que as desafia para
uma transformacio da realidade degradada®.

Com esse sentido, a EA torna-se estratégica para a revisio dos comporta-
mentos humanos e para a recriacio de valores capazes de provocar mudancgas
necessdrias a reversio do desequilibrio ambiental.

Mas, embora a FA seja referendada por leis, acordos internacionais, planos
de governo e também por pensadores, ativistas, cientistas e professores, sio ina-
meros os problemas que impedem seu desenvolvimento.

O préprio reconhecimento da necessidade de uma educacao “ambiental”
relaciona-se com a desconsideracio da educacio face ao grave problema ambiental
vivenciado pela e na sociedade, como ja indicaram Brigger (1994), Guimaraes
(1995) e Grinn® (19906).

A auséncia do ambientalna educagio, ou mesmo sua concepgciao equivoca-
da, ocorre em diferentes niveis de ensino no Brasil. Pode ser observada nas ind-
meras experiéncias (denominadas de EA) voltadas a um tipo de instru¢ao de
carater essencialmente técnico, na qual determinados conhecimentos e habilida-
des sido propostos no sentido de enquadrar os individuos a situa¢des que, de fato,
nio permitem o reconhecimento da origem dos problemas ambientais.

Tal compreensio, conforme indicou a prépria Briigger, desconsidera a com-
plexidade dos problemas sociais presentes na questao ambiental. Por outro lado,
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essa crise ambiental é percebida muito mais como uma crise de gerenciamento da
natureza do que como uma crise da sociedade.

Em consondncia com a autora, indica-se uma revisdo epistemoldgica da
educacio tradicional. Todavia, para essa revisio nao se tornar indcua, ela deve
estar centrada nas atividades politicas desenvolvidas na escola.

Para tanto, € necessario repensar as formas pelas quais a propria educagio
€ instituida — o seu sentido, as funcdes estabelecidas na e para a escola, a constru-
cdo do curriculo escolar e das praticas pedagdgicas e a formacio permanente dos
educadores. Ou seja, o que de fato orienta uma agio pedagdgica realmente com-
prometida com a sociedade e seus destinos.

No Mato Grosso do Sul, dados das Conferéncias Estaduais de Meio Ambiente
realizadas recentemente revelam que representantes dos municipios do estado apre-
sentam como proposta de melhoria ambiental a criagio da disciplina Educa¢ao ambiental
para compor o curriculo escolar. Com isso, esperam a conscientiza¢ao de criangas e
de adolescentes sobre os problemas ambientais presentes em suas cidades.

Tais revela¢des evidenciam que os sul-mato-grossenses estio preocupados
com a institucionalizacio de uma ag¢io concreta a ser efetivada nas escolas. Essa
preocupacio € a mesma dos brasileiros de modo geral, que véem a necessidade da
EA na escola*.

Embora isso pareca um dado positivo, € importante refletir que: atribuir as
criancas o “dever” de transformar o ambiente podera adiar a responsabilidade
emergente dos adultos com a resolu¢io dos problemas socioambientais®. Qutro
aspecto a ser refletido refere-se go desconhecimento dos principios e da natureza
da EA, inclusive das proposi¢cdes da Lei n® 9.795, de 27 de Abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental. O Artigo 2° da lei apresenta a
educacio ambiental como um “componente essencial e permanente da educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e moda-
lidades do processo educativo, em cariter formal e nio-formal”,

No artigo 4°, inciso 111, a lei apresenta as perspectivas da inter, multi e
transdiscipliridade® como principio basico da educa¢io ambiental. Com esse prin-
cipio, torna-se invalida a proposta de uma disciplina especifica para a EA.
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‘Consultar pesquisa rea-
lizada pelo Ministério do
Meio Ambiente, em
1997, na qual procurou-
se verificar o que os bra-
sileiros pensam sobre o
meio ambiente.

0 termo socioambiental
refere-se, neste texto,
conforme menciona Car-
valho (2004), a aborda-
gem integrada das ques-
tdes sociais relativas as
relacbes humanas e as
questdes de ordem fisica
e biolégica que interagem
no ambiente. Pressupde
uma compreensdo de as-
pectos de ordem cultu-
ral, cientifica, ética, esté-
tica e politica.

SAtualmente, intmeros
estudos, em diferentes
perspectivas tedricas sdo
realizados sobre a
interdisciplinaridade. Por
exemplo: Michéle Sato
(1997, p18) menciona
gue a interdiscipli-
naridade ocorre "funda-
mentalmente na nature-
za da realidade (onto-
l6gica), no conhecimento
(epistemoldgico) e em
como os atores (ideolégi-
co) que sdo envolvidos
atuam (metodolégico) no
processo”



Nesse sentido, uma reflexao profunda é necessaria, nio sé sobre a natureza
da EA, mas também sobre o porqué de a educagio nao ser ambiental nas escolas.
No intuito de contribuir com essa reflexdo, a seguir encontra-se um ensaio sobre a
EA como praxis.

Atividade licida e politica da educacio “ambiental”

A auséncia de um saber ambiental na educagio escolar induz a revisio do
problema da fragmentacio do conhecimento cientifico. Todavia, este nao € o
Unico, e nem talvez o principal problema. A compreensio da educacao com base
numa visao técnica, baseada na simples explicagio dos fatos e do papel que
desempenham, também representa um problema a ser enfrentado.

A visio técnica, conforme menciona Castoriadis (1982, p.94-95), pertence
ao esquema dos fins e dos meios e tem relagio com um fim “finito e definido, que
pode ser estabelecido como um resultado necessario ou provavel, em vista do
qual a escolha dos meios se reduz a uma questio de calculo mais ou menos
exato”. Este fim nio estabelece nenhuma relacio interna com os meios e se refere
a uma relacdo basica de causa e efeito.

Como contraponto a essa visio, busca-se compreender a educacio como
praxis, ou seja, a que ocorre por meio de atividades “pratico-poiéticas”. Poiética
devido a seu cariter de criacio, o que permite a auto-alteracio do sujeito. Pra-
tica, pois configura-se como ag¢io lucida, cujo intento € o de permitir a autono-
mia humana.

Castoriadis (1997) mostra-nos que a prixis € um fazer, um ato politico, no
qual o outro — ou 0s outros — sio vistos como seres autdbnomos € considerados
agentes essenciais do desenvolvimento de sua prépria autonomia.

A educacio, entendida dessa forma, é uma atividade politica, consciente e
licida, que se apdia em um saber sempre fragmentario e provisorio, e que, por
sua vez, provoca sempre um novo saber.

O fazer da praxis visa ao desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, e
conseqlientemente, ao exercicio dessa autonomia, ou seja,
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(... na prixis, a autonomia dos outros nio é um fim, ela €, sem jogo de
palavras, um comeco, tudo o que quisermos, menos um fim. Ela nio € finita, ndo se
deixa definir por um estado ou caracteristicas quaisquer. Existe relacio interna entre
o que € visado (o desenvolvimento da autonomia) e aquilo por que ele é visado (o
exercicio da autonomia) Sio dois momentos de um processo; finalmente, desenvol-
vendo-se num contexto concreto que a condiciona. Devendo levar em considera-
¢io a rede complexa de relacbes causais que percorrem seu dominio, a prixis
jamais pode reduzir a escolha de sua maneira de operar a um simples cilculo; nio
que este fosse muito complicado, mas porque, por definicio, deixaria escapar o
fator principal — a autonomia. (Castorianis, 1982, p.95)

Nesse entendimento, o proprio sujeito da praxis € transformado a partir de
sua experiéncia. No caso do professor, ao mesmo tempo em que ele educa, ¢
educado, e essa modificacio é continua e permanente.

Mas uma transformacio radical da sociedade (atual) para uma sociedade
autdbnoma é tarefa complexa. O préprio Castoriadis nao se mostra otimista a este
respeito. Entretanto, ele reflete sobre a existéncia de certas fendas. Indica que,
junto com as ‘razdes’ da estabilidade das sociedades instituidas, a sociedade atual
revela, também, fendas e linhas de forca de sua crise.

Foram fendas da crise da sociedade que revelaram a necessidade da EA. Fla
é, portanto, expressao e produto da crise da sociedade e da educacio.

Nesse sentido, conhecer os obsticulos que impedem a inser¢io da FA na
escola pressupde o entendimento de que esta nio podera ser compreendida em si
mesma. Sua reflexdo passa pela elucidacio da producio e da organizacio da
sociedade, e assim, da prépria educacio. A efetivacio da EA nas instituicdes esco-
lares relaciona-se com o sistema educativo nacional, que tem se mostrado comple-
xo e fragil no cumprimento da fun¢ao social de “desenvolver a EA em todos os
niveis de ensino”, conforme propde a Constituicio Federal do Brasil’.

Reafirma-se, portanto, que a grande tarefa dos educadores ambientais
¢ a de reconstrugio da educagio, cujo adjetivo “ambiental”, hoje necessario, €
revelador de falhas da propria estrutura educacional, como a que nio permite a
defini¢io de um locus® para a EA, especialmente quando se postula para ela um
trabalho interdisciplinar.

Referenciais Tedricos 33

A Constituicdo Federal do
Brasil,no paragrafo primei-
ro do Artigo 225, estabe-
lece o direito ao meio am-
biente equilibrado, assim
"Todos tém o direito ao
meio ambiente ecologica-
mente equilibrado, bem
de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade
de vida". Ainda determina
que cabe "ao Poder Publi-
co e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e fu-
turas geracoes.

8A preocupacgdo com o
locus do conhecimento
ambiental na escola indu-
ziu & proposta do Tema
Transversal Meio Ambien-
te, cuja caracteristica mais
importante é a sua estru-
tura no curriculo, devendo
estar presente em todas as
areas do conhecimento.
Apresentada como possi-
bilidade frente a concep-
¢do compartimentada do
saber presente na escola,
a proposta dos temas
transversais, de uma forma
geral, ndo garantiu os fins
propostos.



°0 termo 'Projeto Politico
Pedagdgico" é frequente-
mente utilizado com o
objetivo de reforcar o ca-
rater politico dessa acdo
nuclear da escola.

"Justica ambiental, con-
forme menciona Carvalho
(2004, pp169-170), 6 um
termo cada vez mais fre-
glente nos féruns sociais
e diz respeito ao conjun-
to de principios e praticas
gue asseguram aos gru-
pos sociais O acesso aos
bens ambientais e ao seu
uso, o acesso as informa-
coes sobre os recursos
ambientais, a destinacdo
de rejeitos, a localizacdo
de riscos.

Mas o que fundamenta a praxis ndo € uma deficiéncia temporaria do saber (se
assim fosse poderfamos alcancar esse saber de modo progressivo). Também nio é “a
transformagio do horizonte presente, do nosso saber em limite absoluto”. O objeto da
praxis € o novo — o que se da pela transforma¢ao do real — guiado por uma represen-
tacio do sentido desta transformacio, levando-se em conta suas reais condi¢coes.

... 0 proprio objeto da prixis € o novo, o que nio se deixa reduzir aos simples
decalques materializados de uma ordem racional pré-constituida. Em outros termos, o
proprio real e ndo um artefato estivel, limitado e morto. (CasToriADS, P.96)

Os educadores sensibilizados com os principios da EA e que desejam contri-
buir para a consolidagio de uma praxis capaz de efetivar em propostas tais prin-
cipios, devem refletir sobre um novo modo de ser e estar no mundo. Na escola,
isto se consolida com a tarefa de construir uma andlise da problematica ambiental
e incorpora-la as acdes politicas e pedagdgicas.

Essa tarefa complexa leva a um desafio ainda maior: o da constru¢ao de uma
formacgio docente, com a qual seja possivel consolidar condi¢cdes que permitam ao
educador ultrapassar o campo do curriculo cientifico e estabelecer um didlogo
com a sua vida e a de seus alunos.

Esse desafio tornar-se-4 mais proficuo para a escola se realizado coletiva-
mente, através da construgao de um legitimo projeto pedagogico e politico”. Des-
sa forma, o projeto nao deve se tornar uma construg¢ao técnica, mas um exercicio
da praxis; logo, da instituicio de novos valores a educacio. Nele realizam-se o
didlogo, a explicitacao de conflitos e a deliberacio coletiva. Ainda propicia-se a
organizacdo de espacos individuais de formacio e reflexao e de uma gestio de-
mocratica orientada com principios de justica ambiental™.

A justica ambiental, tal como vem sendo debatida, favorece a construgio de
sujeitos coletivos, de movimentos sociais e de organizagdes populares. Pressupoe
a responsabilidade de todos na preservacio dos bens ambientais e na garantia do
seu carater coletivo.

Pedro Jacobi (2002, p.386) indica que a inter-relacio entre a justica social,
qualidade de vida, equilibrio ambiental e respeito a capacidade de suporte da
natureza leva a nocio de sustentabilidade, fundamental para entender o conceito.
O autor alerta para o fato de que a sustentabilidade [socicambiental] pressupde a
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multiplicacao de praticas pautadas pela ampliacao do direito a informacio e do
acesso a uma EA numa perspectiva integradora. Tais aspectos, junto a transparén-
cia na gestdo dos problemas, permitem uma reorganizacio de poder e a autorida-
de necessaria a transformacio da realidade.

Projeto Pedagogico Escolar: atribuicio dos educadores ambientais

O Projeto Pedagdgico Escolar € uma atribui¢io das escolas e educadores
brasileiros. Configura-se num preceito legal e esti sustentado sobre a idéia de a
escola assumir, como uma de suas tarefas, a reflexdo sobre a intencionalidade
educativa. Pensado filosoficamente, € a possibilidade de interferir no devir.

Como um instrumento politico e teérico-metodolégico construido de forma
participativa pela comunidade escolar, ele permite dar sentido ou mesmo re-signi-
ficar acdes desempenhadas pela coletividade escolar, e, dessa forma, consolidar o
sonho de uma melhor educacio.

De acordo com Veiga (1998, p.9), o projeto pedagogico exige:

... clara definicio de caminhos, formas operacionais e acdes a serem empre-
endidas por todos os envolvidos com o processo educativo. Seu processo aglutinard
crengas, convicgoes, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e

cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagogico coletivo.

Esse projeto estd no nucleo das a¢des escolares e deve orientar a gestio
democratica da escola, se empreendido de forma participativa.

Cabe ressaltar a importancia de se diferenciar a participacio, no sentido
amplo do termo, que envolve todos os estigios do processo de planejamento e
implementacio das agdes previstas no projeto, daquelas em que ocorre a simples
reuniio de pessoas para validar uma proposta concebida de fora.

Um projeto coerente sé podera ser efetivado de acordo com diretrizes e
formas préprias de organizag¢ao de cada escola, lembrando que ele estard sempre
em processo de construcio.

A comunidade escolar, sensibilizada com a questao ambiental, deve refletir a EA
de forma critica e contextualizada, e provocar o debate sobre a sua insercio no PPE.

Referenciais Tedricos 35



"As idéias de Sorrentino
(2001) para a construgédo
de uma Agenda Ambie-
ntal podem ser usadas no
desafio de a escola desen-
volver a educagdo ambien-
tal. Vejamos:

- criar ou apontar espagos
de interlocugdo, de troca
de olhares e saberes que
possibilitem a formagédo de
opinido sobre temas e po-
liticas para o enfren-
tamento das questdes
presentes;

- definir mecanismos claros
e transparentes de decisdo
individual e de grupo, com
aprofundamento do deba-
te sobre autonomia,
interdependéncia, partici-
pacéo e responsabilidade;

- definir condigbes objeti-
vas de participacdo, na qual
estejam claras as formas de
realizacdo de atividades, a
definicdo de horérios, o
deslocamento, etc.

Para tanto, sugere-se a discussao sobre: o real sentido de uma EA; o papel da
escola frente a degrada¢ao do ambiente; a anilise do ambiente no qual as rela¢oes
sociais sdo estabelecidas; a construgio e a relevancia de um curriculo com a dimen-
sao ambiental; a pratica pedagégica do educador ambiental e; as atividades dos
alunos, com as quais o ambiente € foco de observagio, anilise e agio.

Tais temas, defrontados com os problemas existentes na prépria educacio e
na sociedade, em especial o da formacio permanente do educador ambiental,
poderao contribuir com o desafio de a escola desenvolver a EA' de forma perma-
nente e articulada com as funcodes e as deliberacdes da instituicio.

Aspectos a presentes na Construcio do Projeto Pedagogico Escolar

Os dados apresentados a seguir referem-se a pesquisa de Wiziack (2001D).
Inicialmente, € importante mencionar que a constru¢ao e a reconstru¢ao de um
PPE estio fortemente ligadas as acdes da rede de ensino a qual a escola pertence,
pois ao longo dos Gltimos anos as instituicdes escolares tém recebido assisténcia
técnico-administrativa das secretarias de educa¢ao que encaminham propostas
para a construgio desse projeto.

A escola aberta para tais sugestdes atenta-se para problemas comuns que
normalmente ocorrem neste procedimento, sobretudo a centralizacao de diretri-
zes e de roteiros que estio frequentemente presentes nas propostas dos 6rgaos
centrais. Esse problema impede a autonomia das escolas e tem levado muitas
instituicdes escolares a simplesmente atenderem ao roteiro proposto.

Um segundo problema refere-se a simples adesao a op¢ao tedrica das secre-
tarias, sem que a proposta sugerida seja compreendida pelos educadores da escola.

Outro problema detectado pode ser notado com a reforma educacional
ocorrida ap6s a aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira de
1996 (Lei 9.394). Desde entdo, inlimeros programas de gestao escolar sio simples-
mente implantados nas instituicdes escolares, muitas vezes de forma equivocada
ou sem nenhuma coeréncia politica e pedagdgica.

As escolas muitas vezes se dedicam a simples execucao desses programas,
resultando numa paralisa¢ao da reflexdo sobre a importancia do projeto pedagé-
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gico construido pela comunidade escolar, no qual os programas de gestio devem
se apoiar, € nado o contrario.

Assim, mesmo considerando os limites presentes na educacio escolar bra-
sileira, o cardter politico do projeto pedagdgico permite legitima-lo perante os
educadores e toda a comunidade escolar. Mas essa proposta sera legitima se a
autonomia dos sujeitos orientar a sua permanente construg¢ao.

Na verdade, essa legitimidade esta vinculada a autonomia da escola, que de
acordo com a legislacao brasileira, consiste na possibilidade de a instituicio escolar
propor e gerir seus planos, programas e projetos. Permite a adequacio, a organiza-
cdo ou a reorganizacio da escola a sua realidade e a0 momento histérico vivido.

A autonomia escolar nao € s6 pedagégico-administrativa, ela € também juri-
dica, ainda que vinculada 2 legislacio dos 6rgios centrais. E através dela que a
escola elabora suas normas e orientagdes escolares — matricula, transferéncia de
alunos, admissiao de professores, concessio de graus. A escola, ao buscar esse
exercicio, deve ter o cuidado para ndo se transformar numa instancia burocratica,
por meio de estatutos, regimentos, portarias, resolucdes ou avisos. (Veiga, 1988).

Mas uma outra forma de autonomia ainda bastante almejada pelas instituicoes
escolares, também presente na nova LDB, é a autonomia financeira. A Lei, ao explicitar
a incumbéncia de a escola elaborar a proposta pedagégica, define também sua res-
ponsabilidade em “administrar seu pessoal e seus recursos financeiros” (Art. 12, 1.

Quando a escola administra parte dos recursos repassados pelo poder publi-
co, mantendo-se ao 6rgio central do sistema educativo a gestao de pessoal e as
despesas de capital, a autonomia torna-se parcial e “... engloba a dependéncia
financeira do poder piblico e o controle e previsiao de contas” (Veiga, 1998, p.18).

Todavia, € por meio dessa autonomia pedagégica que a escola estabelece
relacdes estreitas com as demais formas de autonomia, ressalvados os limites impos-
tos. A autonomia pedagégica, de acordo com Veiga, esta vinculada a liberdade de a
escola propor seus proprios rtumos e diretrizes, baseado na identidade dos alunos e
da comunidade, nas caracteristicas da sua localiza¢io, na funcio social e no sentido
educacional refletido pelos educadores. Por meio dela, a escola faz a opcio de
ensino e aprendizagem, de critérios de organizacio da vida escolar, de acordos e
convénios, do trabalho docente e administrativo e das acdes a serem desenvolvidas.
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A autonomia pedagdgica €, a nosso ver, a esséncia para se construir um
legitimo projeto pedagdgico. As escolas alcangam-na quando buscam dar respos-
tas aos seus conflitos e as suas indagacdes, discussdes e proposicdes, como a de
inserir a EA na escola.

Entraves presentes na Construcio do Projeto Pedagogico

Alguns entraves comuns na constru¢ao dos projetos pedagdgicos permitem
identificar certos desafios a serem enfrentados pelos educadores.

Normalmente, nao ha registro na escola do processo da elaboracio do pro-
jeto. Este problema, freqiiente, se investigado profundamente, podera indicar que,
muitas vezes, o projeto € considerado unicamente a partir do seu produto, sendo
concebido como uma atividade técnica, na qual o Gnico objetivo € o seu fim — o
que para algumas escolas € o simples documento legal (Wiziack, 2001).

Isso é um grave erro, pois a esséncia dessa proposta é o seu entendimento
como uma atividade processual, em permanente construcio e reconstrucao coletiva.

Essa auséncia de registro do processo de constru¢ao do projeto impede a
compreensio histérica dessa a¢ido e inviabiliza sua correta avaliacio, principal-
mente diante de graves dificuldades presentes nas escolas, especialmente em rela-
¢ao ao trabalho docente como:

- A falta ou a intensa rotatividade de professores implica para as instituicoes
escolares a contratacio de novos profissionais, que ainda nao se envolveram com
a proposta, e que, por vezes, tém dificuldades em fazé-lo.

- As precarias condi¢des de trabalho de professores, que ministram aulas em
varias escolas, de modo a complementar suas cargas-horarias. Nestas condicoes,
estes profissionais tornam-se ausentes das poucas reunides realizadas na institui-
cdo. A falta de compromisso desse profissional pode ser vista como conseqiiéncia
de tal situagdo, muitas vezes justificada pela sua dificuldade em estabelecer vincu-
lo com a institui¢io onde leciona.

Outro entrave diz respeito ao carater simplificador do projeto, normalmente
apresentado com idéias genéricas sobre a missao social da escola, ou seja: a de
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promover um ensino de qualidade, garantir o acesso € a permanéncia na escola,
formar cidadaos criticos e conscientes ou a de promover um trabalho coletivo,
participativo e integrado. Tais propostas nao apresentam como, pedagogicamen-
te, a escola vai formar cidadios criticos e conscientes e como ela estara inserida
naquela comunidade.

Os ideais da escola nao sio apresentados, porque, muitas vezes, eles nio
foram de fato identificados. Igualmente nio sao diagnosticados os problemas pre-
sentes no ambiente escolar ou as dificuldades que impedem a prépria construgao
coletiva do projeto.

A falta de unidade e a fragmentacao na organizagio curricular nos projetos
pedagdégicos constituem outro problema comum, e revelam nio sé a dificuldade de a
escola realizar um trabalho participativo, mas também a caréncia teérico-metodolégica
para a construgio de um curriculo, que freqlientemente € apresentado como uma
seqiiéncia de conteddos que nao difere daquelas presentes nos livros didaticos.

Sugere-se que a organizacao dos contetdos curriculares do documento con-
temple critérios tedricos, objetivos, valores aceitos e compreendidos pela comuni-
dade escolar, especialmente pelos professores. Ainda a correlacio clara entre as
principais idéias expressas no projeto e os contetdos apresentados nas diversas
disciplinas, areas do conhecimento ou uma outra proposta que a escola resolva
adotar. Se a organizacio do curriculo for por meio de disciplinas, deve ser indicada
a forma pela qual a integragio dos contetddos possa ocorrer.

Para a EA, esse item é fundamental, pois nela ha a exigéncia de um
enfrentamento da fragmentaciao do conhecimento.

Se, para tanto, as dificuldades dos professores em relacio a organizacao curricular
sdo latentes, este é o tema a ser explicitado, com a clara indicacdo das necessidades a
serem contempladas na formag¢io docente dos profissionais dessa escola.

Quanto a abordagem do ambiente, salienta-se que esta nao podera ser feita
de forma redutora, entendida, por exemplo, como a simples necessidade de a
escola cuidar do seu lixo ou de propor aos alunos um contato com o ambiente
natural. Mesmo que essa abordagem seja necessaria, nessa visio, normalmente, o
“meio ambiente” é compreendido unicamente como ambiente natural, cuja énfase
educacional repousa no entendimento do meio fisico.
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2No admbito dos Direitos
Humanos, o "meio ambi-
ente" é considerado um
dever e um direito de to-
dos, portanto um direito
difuso.

Soma-se a essa abordagem o entendimento da EA como atribuicio de um
profissional especifico, normalmente o professor de Ciéncias ou o de Geografia,
ou mesmo de especialistas convidados pela instituicao escolar. Isto pode revelar
uma dificuldade em relacao aos objetivos, a concepgao e as orientagdes da EA,
mas, muitas vezes, demonstra a falta de compromisso politico de muitos profissio-
nais da educagao, que transferem o dever difuso'?aos colegas.

As caréncias tedricas identificadas na escola evidenciam que o projeto peda-
gogico so6 se efetivara coerentemente com a valorizagao do aprender do professor,
com conhecimentos e valores a serem alcancados.

Destacado por Gandin (1999), um outro entrave apresenta-se para a cons-
trucdo do PPE. Diz respeito as tendéncias majoritarias de gestao prosperadas no
interior das escolas brasileiras, carregadas de ideologia neoliberal. O autor menci-
ona que, nessa visao, o papel da escola parece ser apenas o de dotar os individuos
de competéncias para atuar no mercado, e a escola sio transferidos os valores e a
l6gica mercantis, através de uma corrida para estabelecer uma suposta qualidade
de ensino, na qual nao ha espaco para a cidadania. Os ideais a serem definidos
pela escola sucumbem diante de iniimeras propostas de inovacio.

Na EA isso é preocupante, pois nenhuma outra area esteve tio marcada por
projetos de natureza ideoldgica. Assim, existe na escola uma tarefa por fazer,
vinculada a uma profunda reflexdo sobre as atuais formas de organizacio da
educagio, em especial a EA, “... uma realidade para os professores que terdo que
se debrucar sobre essa nova modalidade educativa, ou pelo menos se sentirio
compelidos a fazé-lo” (Guimardes, 2004, p.24).

Ja discutimos que a educagio ambiental s6 tem sentido quando promove
uma profunda reflexio da propria educagao, o que demanda uma ampla
problematizacio do ambiente escolar. O processo de construgio do projeto pe-
dagégico escolar deve permitir tal reflexdo. A sua importancia nio podera limitar-
se a vinculagio de melhoria da organiza¢ao didatico-pedagdgica.

Assim, incluir a educagao ambiental no projeto pedagdgico implica considerar o
saber ambiental como necessario a formagio das criangas e jovens, e principalmente 2
formacio dos professores. Implica, também, uma certa “ambientaliza¢ao”; termo que
exemplifica a necessidade do uso do préprio contexto educativo como principio educativo.

40  Educacdo Ambiental: Gotas de Saber



Na “ambientaliza¢ao” estd implicita a idéia de que a inser¢io da Educacgio
ambiental no projeto da escola comporta, além da abordagem de conteddos, um
tratamento global do funcionamento da escola e do seu contexto. Isso se aproxima
do que Rafael Yus discute como valores da transversalidade e que, segundo ele,
“requerlem] uma nova proposicio de todos os aspectos, aparentemente assépticos
da vida escolar, transformando-os em auténticos geradores e potencializadores de
valores-meta” (1998, p.85).

Com esse sentido, o PPE constitui-se num meio para a quebra de relagdes de
poder e para a institui¢ao de um processo democritico e legitimo, principalmente
quando a transmissao dos saberes se da no ambito de relacdes de poder daqueles
que detém o saber.

A insercdo da FA, entendida dentro de seus principios libertarios, confere ao
PPE a autenticidade para rever tais questdes e instituir significacdes que permitam
a comunidade envolvida rever antigos valores ou gerar novos valores sociais na
modernidade®.

Condicdes de alienaciio e idealizacdes dos sujeitos: aspectos recorrentes
a insercio da EA no PPE

Outros aspectos recorrentes a compreensio da insercao da EA no PPE podem
indicar caminhos para a reflexao dos educadores. Eles se traduzem num paradoxo:
de um lado, existe na escola a esperanca manifesta nas propostas de participacio,
integrac¢ao e idealiza¢ao dos professores, alunos e da comunidade escolar, que véem
no ensino a possibilidade de transformar a realidade. De outro, existe uma condi¢io
de alienagio desses sujeitos perante o sistema de ensino, a prépria escola e, no caso
dos professores, em relagao a sua formacgao profissional, o que pode ser notado nas
acoes desenvolvidas no ambiente escolar (Wiziack, 2001).

A alienacio se di, portanto, nio s6 em relagio as questdes da sociedade,
como a problematica ambiental, mas também no tocante a pratica pedagdgica, aos
problemas e as situacdes especificas da gestao da escola. Entretanto, idealizacoes
reveladas por educadores que almejam mudangas na educag¢ao podem evidenciar
valores, inten¢des, crengas e descrencas que indicam caminhos para uma reflexdo
inicial da constru¢io de um PPE (Idem).
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13Gerar novos valores so-
ciais na modernidade
pressupde o reconheci-
mento da complexidade.
Leff contribui com essa
reflexdo, indicando que a
complexidade implica o
aprendizado de novos fa-
tos e também a inaugu-
ragdo de um novo saber
que desconstréi os co-
nhecimentos fundados
no mundo moderno. Se-
gundo o autor, o apreen-
der o mundo se d& atra-
vés da apreensao e trans-
formacdo do conheci-
mento a partir do saber
gue constitui o ser. A pe-
dagogia da complexidade
reconhece que toda a
aprendizagem é uma
reapropriagdo subjetiva
do conhecimento. Assim,
"o ato de apreender o
mundo parte do préprio
ser de cada sujeito; que
se trata de um processo
dialégico que transborda
toda racionalidade comu-
nicativa construida sobre
a base de um possivel
consenso de sentidos e
verdades' (2001, p. 219).



Assim, ha na escola uma alienacio em relacio as acdes pedagdgicas, mas
também hi a imagina¢ao como poder instituinte.

Lilian do Valle, ao discutir a escola imagindria, indica que a reflexdo dessa
imaginagdo nio podera centrar-se na distancia entre o que € e o que nao ¢ real,
e sim na aceitagdo das idealidades como realidades a serem criadas. Menciona
que o “ideal” € um componente necessirio a agio pedagdgica ligado a uma
realidade que nado existe, mas que envolve a possibilidade de criacio e mudan-
ca. Indica que as anilises das significagdes sociais — formas particulares ou totais
da instituicido social, como a escola — devem considerar a dimensao simbélica da
sociedade, como uma “teia de afetos préprios do préprio contexto social-histori-

co...” (1997, p. 62).

A criacdo do mundo humano é compreendida como criacio de sentido, ou
seja, da instituicao das formas pelas quais nos relacionamos com aquilo que €
criado pelo homem e que pertence ao dominio natural.

E a possibilidade de criacio de sentido que torna a EA potencializadora de
uma grande reflexao, com a qual a condi¢do humana possa ser revista € caminhos
possam ser apontados para uma transformacio da prépria educacio.

Isto permite dizer que o PPE nao podera ser compreendido unicamente
pela sua construcao racional - com determinacio logica e finalidades, mas também
por meio do dominio afetivo, relativo aos desejos daqueles que o vivenciam.
Alertamos para o fato da racionalidade que permeia este projeto tender ao afasta-
mento da imaginacio.

Valle explica que a aceitagdo da imaginacio, nio como poténcia a se
contrapor a razio, mas como poder emancipador, comporta o risco do engano.
Para a autora, “torna presente o desejar, propde sempre, como desafio, a pos-
sibilidade de perda deste presente, em nome de um futuro onde o objeto do
desejo enfim se manifestard como existente, mas que pode nunca chegar”

(1997, p. 162).

A imaginacio e a utopia desafiam a realidade. O perigo, segundo Valle, estd
na distincia entre uma e outra, de tal forma que, pela for¢a da ilusdo a imaginac¢iao
poderd competir em realidade com o presente”. Assim, indica que na imaginagio,
a utopia e o projeto se confundem como uma imagem, ou seja,
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... Uma se substitui ao presente, irrealidade que toma o lugar do real. A outra
se oferece como alternativa ao futuro, toma o lugar da fatalidade. E por nio distin-
guir entre os dois que a visdo adoece: a melancolia € o desejo de esquecer o desejo,
mas €, a0 mesmo tempo, a impossibilidade de realizar o Iuto do objeto do desejo.
Mas hi ainda a imagem que perverte o real, sorvendo todo o seu sentido; e a
doenca do olhar que, evitando o desafio, vé vazio, sem sentido, onde antes havia o
objeto do desejo. E a doenca da imaginacio, que ao invés de esquecer-se do objeto
desejado, abdica de desejar, e de criar o futuro. A fatalidade agora € o presente, que
se converte em prisio onde nenhuma imaginacio € mais possivel, onde a visio
deformante € a nica que se oferece aos sentidos. (Idem, p.163-164)

Vimos em Castoriadis que o homem institui a sociedade, instituindo figuras,
formas, imagens que a compdem. A praxis humana é carregada de significados
que sao racionais e simbdlicos, enquanto que a aliena¢io encontra-se exatamente
na negagao desse conteddo simbdlico.

Isso significa, por exemplo, que um PPE, para ser auténtico, implica rever
“sempre” as maneiras de responder as necessidades e as significacdes que seus
participantes lhe atribuem. Assim, as idealizacdes' reveladas pelos professores
podem indicar uma direcio inicial para a reflexao da construcio ou reconstrucio
de propostas educacionais.

Mas a alienacdo, como modalidade da relacio com a instituicao e por inter-
médio da mesma, apresenta-se como alienacio nao puramente da sociedade, mas
dela em relacio as suas instituigcdes (Castoriadis, 1982).

Com base nessa reflexio € possivel dizer que um PPE podera autonomizar-
se a partir de uma 16gica interna, com a qual ndo seja possivel ultrapassar suas
finalidades.

Dessa forma, € necessario compreender que a dimensio funcional do
PPE cumpre o papel de preencher necessidades educacionais, mas nunca es-
gota a compreensio da educacio, pois as instituicdes preenchem funcdes vi-
tais. No entanto, ele ndo pode ser compreendido s6 pela funcionalidade. Espe-
ra-se que a EA contribua com essa compreensao, por mostrar-se coerente com
a criagao de novas significacdes que permitam manter aberta a possibilidade
da praxis.
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Reflexoes Finais

A questao ambiental revela limites profundos sobre a constru¢io da socieda-
de e dos individuos que a constituem, e coloca-nos diante de uma reflexao
cosmologica e antropoldgica, a qual exige responsabilidades que permitam re-
significar a presengca humana no planeta (Morin, 2000).

A EA, frente ao problema da degradacio ambiental, revela a importancia da
formacao para a ética. Pde em pauta a urgéncia de propor novas formas de ver o
mundo, de se relacionar com ele e de instituir novas significacdes para o ambien-
te, o que implica questionar a falsa racionalidade que impede o homem de estabe-
lecer uma relagio mais harmoniosa com a natureza.

Fazer essa reflexdo ambiental na escola é uma exigéncia atual, e o PPE se
apresenta como um dos caminhos. Mas € fundamental insistir na legitimidade
dessa proposta. Ela esta ligada ao grau de autonomia dos envolvidos com o pro-
cesso educativo na escola.

A legitimidade s6 € almejada se o projeto for concebido solidariamente
como possibilidade de sustentacio, o que significa repensar a estrutura de poder
na escola, e também a efetividade da participacio, que nao é aquela motivada no
inicio da proposta, mas a que se apresenta de uma forma continua.

No PPE promove-se o debate e a deliberacio sobre o sentido da escola e de
sua relagio com a sociedade. Nesse processo, a EA permite que novos significados
sejam atribuidos para a educagio. Também permite a reflexdo do carater “instituinte”
da educacao, o qual necessariamente deve ser manifestado na constru¢ao desse
projeto. Nele, os professores niao s6 refletem os limites de suas atividades, mas,
essencialmente, os da educacio e da escola publica. Enfim, os aspectos recorren-
tes da sociedade.
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PARA SABER MAIS
Importantes contribuicdes para a educacio ambiental merecem ser
pesquisadas durante a construgio de um PPE. Entre eles, podemos citar:

O Tratado para "Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global",
construido durante a Rio 92, € um referencial da EA, bastante utilizado pelos
educadores ambientais. O documento (encontrado no site www.mma.gov.br) traz
principios orientadores do trabalho educativo, dos quais destacamos alguns:

- a educacio é um direito de todos: somos todos aprendizes e educadores;
- a EA deve ter como base o pensamento critico e inovador;

- a EA deve recuperar, reconhecer, respeitar e refletir a(as) histérias;

- a EA valoriza as diferentes formas de conhecimento;

- a EA deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e acdes;

- a EA deve contribuir para desenvolver uma consciéncia ética;

- a EA deve potencializar e estimular a capacidade de tomar decisdes coletivas;

- a educacio nio é neutra, mas ideolégica. E um ato politico, baseado emvalores
para a transformacio social.
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Também fundamental € o conhecimento das leis brasileiras que consolidaram a
EA. Destacam-se, além da Constituicdo Federal, a Lei 6.938, de 1981, que institui a
Politica Nacional do Meio Ambiente e a Lei 9.795, de 28 de abril de 1999, que
dispde sobre a EA, institui a Politica nacional de EA . Essa lei define a EA como
"(...) os processos por meio dos quais, o individuo e a coletividade constréem
valores sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade" (Art. 1°).

Também fundamental € o conhecimento das leis brasileiras que consolidaram a
EA. Destacam-se, além da Constituicdo Federal, a Lei 6.938, de 1981, que institui a
Politica Nacional do Meio Ambiente e a Lei 9.795, de 28 de abril de 1999, que
dispde sobre a EA, institui a Politica nacional de EA. Essa lei define a EA como "(...)
0s processos por meio dos quais, o individuo e a coletividade constréem valores
sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade" (Art. 1°).
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